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le pictogramme qui figure ci-contre
mérite une explication. Son objet est
d'alerter le lecteur sur la menace que

d'enseignement supérieur, provoquant une
baisse brutale des achats de livres et de
revues, au point que la possibilité méme pour

les auteurs de créer des ceuvres
nouvelles et de les faire éditer cor-
rectement est aujourd'hui menacée.
Nous rappelons donc que toute
reproduction, partielle ou totale,
de la présente publication est
interdite sans autorisation de
I'auteur, de son éditeur ou du
Centre francais d’exploitation du
droit de copie (CFC, 20, rue des
Grands-Augustins, 75006 Paris).
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La Boite a outils,

mode d'emplol

Comment utiliser
les QR codes de ce livre ?

. Téléchargez un lecteur de QR code gratuit et
ouvrez I'application de votre smartphone.

' Photographiez le QR code avec votre mobile.

@ Découvrez les contenus interactifs sur votre

smartphone.

Les outils sont
classés par dossier

’

DEVELOPPER
DES COMPETENCES
D'ECRITURE

— Ecrire.

Compétences langagiéres
(élaboration d'un texte)

+
Compétences linguistiaues

(orthographe,
grammaire, lexique)

£ ire, un
ra P ~essus complexe

Planifier les appreftissages de I'écrit

outil 41

Une introduction
a la thématique

Consolider la maftrise du geste graphique - cycle 3

Développer les compétences langagiéres et linguistiques
de I'écrit - cycles 3 et 4

outils 43 et 45
outil 44

outil 46

Evaluer les compétences d'écriture

outillaz Wseigner des stratégie/

25 procédures 947

ir leurs écrits
45 Favoriser la révision des textes..

46 Former les éléves & écrire
pour penser et apprendre...

47 Repenser I'évaluation de I'écrit

48 Prépare, I'épreuve de rédaction
du dip sme national du brevet (DNB}

, -
Un menu déroulant
des outils
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ou

La représentation

visuelle de I'outil
—

L'outil

en synthese

Mettre en ceuvre la différenciation
pédagogique

ES DE LA DIFFERENCIATION

les contenus
d'apprentissage

.. Tes processus

d'apprentissage

. les.
productions
demandées

wles
environnements
de traval

avec l'éleve

s'adapter aux trajectoires d'apprentissage de
Chacun et garantir ainsi la réussite de tous.
Différencier consiste & jouer sur toutes les
variables possibles (Perrenoud, 1997 ; Forget,
2017)

ales contenus d'apprentissage (taches de

nracessus (situations d'apprentissage,
35 d'enseignement, types d'activités,

outils mis & disposition, degré de guidage,
travail de groupe, etc.) ;

= les productions et/ou résultats ;

mle mode de communication (oral, écrit,
gestuel ; dessin, schéma, etc.) pour répondre
a tous les modes cognitifs de conceptualisa-
tion et de mémorisation ;

mles environnements affectifs et physiques
(respect du besoin de calme, possibilité de
terminer un travail a la maison, etc.).

Différencier permet & chaque éléve de déve-

Iopper les mémes compétences, de participer

aux mémes apprentissages collectifs mais en

empruntant des chemins différents.

A

—
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@ Pourquoi I'utiliser ?

Objectif

Chaque éldve recourt a des processus de
compréhension et de mémorisation différents
reposant sur des rythmes d‘apprentissage et
des motivations propres & chacun. La différen-
ciation prend en compte ces différences d'ap-
prentissage d'un éléve a 'autre et permet de
lutter contre I'échec scolaire.

Contexte

La différenciation pédagogique se pratique a
chaque séance, pour toute activité. Elle est
également pensée et organisée a I'échelle de
Iétablissement, notamment dans le cadre de
IAP.

& Comment I'utiliser ?

“Différencier aprés lenseignement d'une
notion ou d'une compétence : organiser un
temps de révision avec le professeur, propo-
ser une phase d'exercisation différenciée en

fonction des besoins des élaves.
“Différencier au moment de I'évaluation :
adaptation de la préparation, des activités, de
la notation, etc.

Méthodologie et conseils

Pour que la différenciation soit efficace,
chaque éléve doit se trouver dans sa « zone
nroximale de dévelonnement » (Waotsky 2013

q znga - .
Une signalétique claire

ment a son niveau.

Parallélement 3 la différenciation, on continue
daccorder une place importante aux temps
fensei collectif, clest-a-dire aux

Etapes

Les pistes de différenciation proposées ci-
aprés s'inspirent trés largement des travaux
d'Alexia Forget et de Katia Lehraus (2015).
+#Différencier avant [I'enseignement d'une
notion ou d'une compétence : tester les éleves
pour identifier les besoins particuliers et les
profils cognitis, faire réactiver les éléments
nécessaires a un nouvel apprentissage, prépa-
rer les activités avec certains éléves en leur
donnant des reperes (définition, explicitation
des consignes, indications concernant une
démarche & adopter, mise a disposition d'ou-
tils spécifiques, etc.).

+#Différencier pendant I'enseignement d'une
notion ou d'une é : ir/é

moments de structuration et denrichissement
des apprentissages.

Un dispositif de difféihciation mexclut pas un

loposant des activités qui
némes enjeux et objectifs,
s éldves de se sentir inclus

renciation doit étre expliqué au groupe classe
pour quil ne soit pes vécu comme une injustice,

quider en fonction des besoins des éléves,
adapter les conditions de réalisation d'une
tache (supports, consignes, attentes, tempora-
lité, quantité de travail, modes de communica-
tion, etc.), évaluer (évaluation formative) pour
mesurer la progression des éléves, notamment
ceux qui ont des difficultés.

o@o

ciée.

<
u Cartaine 4ia

<

quand il s'agit de notation différen-

S8 e e <

Ly
tidnt compte

del\ trajectoires
daliprentissage de
chadye éléve.

: Les apports

de l'outil

et ses limites

Un exemple
commenté

contexte
pans le contexte de Ila
l'enseignement de la grammaire, les p
grammes de 2015 mettent I'accent sur

Elaborer une démarche pour construire

systéme de la langue

rénovatioy

critéres de€
s dapplicationl
les démarc ation sur la langue
plus que sur le simple étiquetage des notions
grammaticales.

\
~ .
-
s
‘s
"’

LAY

inif
manipulations > 477
o res

fe trois dispositifs

et systématiser les
sruprasiense <yntaxiques grace au tableau
numérique

Les manipulations syntaxiques mettent en
lumiére le fonctionnement de la  langue,

Objectif

Pour mettre en ceuvre cette rénovation de la
grammaire, il est nécessaire de réfléchir a de
nouveaux outils et dispositifs.

L'usage du numérique semble particulierement
adapté a ces nouvelles démarches. En effet, le

et de commenter

tement les procédures et manipulations
réalisées pour étudier un fait de langue ;

- de schématiser et modéliser les notions et
les liens permettant de construire le systame
de la langue ;

- de mémoriser les hypothéses de travail
émises sur une notion ;

- de faire évoluer, de réviser collectivement
les hypothéses et conclusions formulées
préalablement.

notamment les relations morphologiques et/ou
syntaxiques entre les mots ou groupes de mots.
Les principales manipulations syntaxiques sont
I'ajout, le déplacement, la suppression d'un élé-
ment, I'extraction, le remplacement, la varia-
tion de temps, de personne, de genre. Or,
pour que le recours & ces manipulations soit

-104 -
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vraiment efficace, il faudrait pouvoir montrer
et expliciter systématiquement tout le proces-
sus dinvestigation sur la langue et le résultat
de ces tests.

Le tableau numérique permet de rendre visible
toute la procédure deexpérimentation sur un
fait de langue et de la répéter autant de fois
quil le faut pour expliquer. En effet, il permet
dajouter ou de retirer un élément, de déplacer
un groupe, de procéder au remplacement ou &
la variation d'une donnée, de superposer plu-
sieurs procédures, etc.

Modéliser le systeme de la langue gréce

au tableau numérique

Le tableau numérique permet également de
modéliser de manidre progressive et évolutive

Faire construire un classeur numérique

de langue

La lecon de grammaire figée est un format peu
adapté & lapprentissage spiralaire des notions
de grammaire et du fonctionnement du sys-
téme de la langue. Idéalement, il faudrait que les
éléves puissent concevoir des fiches évolutives
qui auraient le double objectif de garder trace
du travail effectué et dagréger progressivement
les nouvelles connaissances et compétences en
langue. Le classeur numérique de langue permet
de conciller ces deux objectifs de mémorisation
et dintégration des apprentissages.

Les éléves synthétisent ce qu'ils ont appris et
compris dans les séances de langue dans un

~ Toute repry

le systéme de Ia langue. En effet, le numérique
permet de garder en mémoire le travail effec
tué et de le convoquer, de le retoucher, de le
corriger, de Iamender si nécessaire.

On peut, par exemple, schématiser un modéle
de Ia phrase (cf. schéma) puis complexifier
progressivement ce premier schéma en distin-
quant les différentes constructions du verbe
(intransitive, transitive directe ou indirecte, &
double ou triple complémentation, attributive),
en confrontant ce modale aux écarts dans les
pratiques de la langue (travail du style, langue
orale, registres de langue, etc.)

AN

espace numérique de travail (ENT de I'établis-
sement, blog de classe, documents numériques
stockés sur une clef USB, etc). lis font évo-
luer ce document numérique, dune séance &
Fautre, d'une année sur lautre, dun cycle &
Iautre, en fonction des apports de connais
sances, des nouvelles hypothases de travail, de
I'évolution de leur conception du systeme de la
langue. Il est important que les él2ves rédigent
eux-mémes, seuls ou en groupe, cet outil car
Ieffort e verbalisation et de désignation des
faits de langue les fait monter en compétences.
Le classeur numérique de langue concrétise un
parcours linguistiaue de I'éféve. Il constitue un
excellent outil de révision pour le DNB.
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LE TRAVAIL
DIDACTIQUE
DU PROFESSEUR

Programmation de cycle
—> axée sur les compétences fixées par les
programmes et le socle

Progression annuelle

—> axée sur les repéres de
progressivité fixés au sein de
I'établisse ment

Séquence et
parcours

—> axés sur les sous-

compétences fixées
par I'enseignant

Séance

De la programmation de cycle a la progression annuelle

outil 1

outil 6 outil 5
outil 7




De la progression annuelle a la séguence

outils 2 et 3

De la séquence a la séance

outil 4

X LES OUTILS

Planifier une progression annuelle
Concevoir une séguence
Problématiser une séquence
Concevoir une séance

Concevoir un enseignement pratique
interdisciplinaire (EPI)

Organiser I'accompagnement
personnalisé (AP)

L'apport du francais aux différents
parcours éducatifs de ['éleve




Planifier une progression annuelle

LES ELEMENTS A PRENDRE EN COMPTE POUR PLANIFIER
UNE PROGRESSION ANNUELLE

—

Spécificités de la classe
et de I'établissement

B

Parcours éducatifs

Progression
annuelle

Socle et programmes

Projets et partenariats

O, En résumé

La progression annuelle est un plan congu par
I'enseignant comme unitinéraire qui permet aux
éléves de monter en compétences et d'acquérir
de nouvelles connaissances dans la perspective
du socle. Elle interprete et découpe, séquence
apres séquence, le programme d'une année en
fonction des spécificités de la classe, du profil
des éleves, des projets engagés dans le cadre
de I'AP, des EPI et des parcours éducatifs.

La progression annuelle s'inscrit dans une
logique de cycle et dans une logique curriculaire

renforcées. Les programmes de francais
distinguent désormais les reperes de progres-
sivité et les attendus de fin de cycle.

m Les repeéres de progressivité sont des objec-
tifs d'apprentissage indicatifs qui permettent
d'assouplir la progression annuelle et de
I'adapter aux acquis et aux besoins des éleves.

m Les attendus de fin de cycle sont plus pres-
criptifs : ils déterminent les compétences et
connaissances que I'éléve doit maitriser au
bout des trois années du cycle.

-12 =
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DOSSIER 1 LE TRAVAIL DIDACTIQUE DU PROFESSEUR

@ Pourquoi I'utiliser ?

Objectif

La progression annuelle organise de maniére
graduelle, cohérente et croissante les appren-
tissages en termes de compétences, de
connaissances et de culture dans la perspec-
tive de I'acquisition du socle et de la maitrise
des programmes qui y sont adossés.

Contexte

La conception d'une progression annuelle est
indissociable du respect des programmes, d'un
contexte de classe, d'une politique d'établis-
sement, des projets et partenariats engagés
par une équipe pédagogique. La progression
annuelle est amenée a évoluer en cours d'an-
née en fonction des difficultés ou des réussites
des éleves.

& Comment I'utiliser ?

Etapes

> Identifier clairement les attendus des pro-
grammes, les connaissances, stratégies et pro-
cédures a construire pour chacun des grands
champs de compétences (oral, lecture, écri-
ture, langue, culture littéraire et artistique).

> Evaluer les besoins des éléves par rapport a
ces attendus (évaluation diagnostique).

> Déterminer avec précision des objectifs de
travail annuels en lien avec les repéres de pro-
gressivité proposés dans les programmes.

> Choisir des objets d'étude en lien avec ces
objectifs et les programmes.

> Déterminer les articulations et les transi-
tions entre les grandes séquences de travail :
articulation thématique ? générique ? pro-
blématique ? approfondissement du travail
d'une compétence ? approche spiralaire d'une
notion ? etc.

> Prendre en compte les programmations et
progressions des autres disciplines pour créer
du lien et de la cohérence interdisciplinaire.

> Planifier les projets, les partenariats, les sor-
ties scolaires, les parcours en lien avec la pro-
gression.

> Faire évoluer la progression en fonction des
trajectoires individuelles des éleves, des pro-
jets engagés, des themes abordés dans les
autres disciplines, de I'actualité, etc.

Méthodologie et conseils

Les programmes de 2015 reposent sur une
conception nouvelle des apprentissages qui
distingue :
—la programmation pluriannuelle (de cycle)
prescrite par les programmes ;
—la progression annuelle congue
I'enseignant pour s'adapter aux éleves ;
- les itinéraires d'apprentissage empruntés par
chaque éléve dans le cadre de I'AP ou des
parcours éducatifs.
En francais, les programmes proposent une pro-
grammation de cycle dans les grands domaines
de compétences (oral, lecture, écriture, langue)
et une programmation annuelle en termes
de culture littéraire et artistique. Grace a la
variété des approches problématiques et géné-
riques, cette programmation annuelle permet
de s'adapter a tous les profils d'éleves.

par

&

La progression
annuelle garantit
la cohérence, la
progressivité et
I'efficacité des
apprentissages.

m L'enjeu majeur de la progression annuelle est de
structurer et de donner du sens aux apprentis-
sages. Il peut donc étre intéressant de trouver un
fil conducteur annuel qui agrégera les séquences,

I'AP, les EPI et les parcours.

Ay

m Laprogression annuelle s'inscrit dans une logique
spiralaire : elle permet de revenir plusieurs fois
sur certains éléments au cours de I'année ou du
cycle, en variant les approches et les niveaux de
difficulté. Elle nécessite souvent une concerta-

tion entre les équipes.

_13_



§7 EXEMPLE - Pistes pour planifier une progression
annuelle en classe de 6°

Contexte

Spécificité de la classe

La progression annuelle présentée dans cet

exemple a été concue pour une classe de 6e.

Au début de I'année, une évaluation diagnos-

tique des acquis des éleves révele :

- des difficultés de compréhension en lecture,
notamment pour identifier les informations
explicites des textes et a les mettre en lien
(environ 1/3 des éléves) et pour élucider les
implicites (environ 2/3 des éléves) ;

- des fragilités en termes de compétences
linguistiques : un éleve sur deux n'identifie
pas le verbe conjugué dans une phrase
simple et ne pergoit pas le fonctionnement
de la phrase simple ;

- des difficultés a exprimer clairement et
précisément sesidées al'oral comme a I'écrit.

Projets et partenariats possibles
L'établissement se situe a proximité d'une
scéne de spectacle a rayonnement régional qui
propose une mise en scéne baroqgue du conte
La Belle et la Béte par des étudiants en art
dramatique et une représentation des Four-
beries de Scapin (1671) de Moliére. Le théatre
organise, a la demande, des rencontres-ate-
liers avec les comédiens et une visite guidée
de la salle, du plateau et des coulisses. Ces ren-
contres et visites peuvent nourrir le PEAC ou
le parcours Avenir des éleves.

Objectifs

Dans le cas présent, les objectifs sont les sui-
vants :

> En termes de lecture, l'objectif prioritaire
est de permettre aux éleves d'accéder a une
représentation mentale, c'est-a-dire a une

compréhension des textes, tout en godtant le
plaisir de l'investigation interprétative (compé-
tence du cycle 3 « Comprendre des textes lit-
téraires ou non, des documents, des images et
les interpréter »). On s'aidera en l'occurrence
des éléments de culture littéraire et artistique
pour structurer la bibliotheque et le musée
intérieur des éléves.

> En termes de compétences d'écriture et
d'oral, le travail portera avant tout sur la plani-
fication et la formulation claire de I'expression
(compétences du cycle 3 « Recourir a I'écri-
ture pour réfléchir et pour apprendre », « Pro-
duire des écrits variés » et « Participer a des
échanges dans des situations diversifiées »).
> En termes de langue, I'objectif prioritaire est
d'engager les éléves dans un travail réflexif sur
la langue pour gu'ils appréhendent les diffé-
rents aspects du fonctionnement syntaxique
et gu'ils puissent transférer les compétences
linguistiques acquises pour développer des
compétences langagieres a l'oral et a I'écrit
(compétence du cycle 3 « Identifier les consti-
tuants d'une phrase simple en relation avec
Son Sens »).

Conception didactique

de la progression annuelle

La progression annuelle présentée ci-aprés est
amenée a évoluer en fonction des besoins ou
des réussites des éleves.

En termes de lecture et de culture

Dans cette situation donnée, I'accent est mis
sur le repérage des informations explicites,
I'appréhension des implicites et la construction
de la compréhension de textes courts ou longs.
Pour aider les éléves a élaborer une représen-
tation mentale des textes, I'enseignant concoit

_14_
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DOSSIER 1 LE TRAVAIL DIDACTIQUE DU PROFESSEUR

sa progression en lecture et en culture litté-
raire et artistique en jouant sur le dialogue
entre les textes et leurs représentations :

> Lecture intégrale des Fourberies de Scapin de
Moliére (1671) en lien avec une ou plusieurs de
ses mises en scene (questionnement « Résister
au plus fort : ruses, mensonges et masques »).
> Extraits choisis de L'Odyssée d'Homeére en
lien avec leurs représentations artistiques
ou leurs réécritures (croisement des ques-
tionnements « Résister au plus fort » et « Le
monstre, aux limites de I'humain »).

> Lecture d'extraits de Moby Dick d'Herman
Melville (1851) en lien avec des extraits de
films, notamment celui de John Huston (1956)
(questionnement « Récits d'aventures »).

> Extraits choisis des Métamorphoses d'Ovide
en lien avec leurs représentations artistiques
ou leurs réécritures et avec un projet d'illus-
tration par les éléves de certaines métamor-
phoses (questionnement « Le monstre, aux
limites de I'humain »).

> Extraits choisis de récits de création en lien
avec leurs représentations artistiques ou leurs
réécritures a travers les siecles (questionne-
ment « Récits de création ; création poé-
tique »).

> Lecture intégrale de La Belle et la Béte de
Mme Leprince de Beaumont (1757) en lien avec
les connaissances antérieures (livresques ou
cinématographiques) des éleves sur le conte
et avec la représentation théatrale mention-
née dans la partie « Contexte » (questionne-
ment « Le monstre, aux limites de I'humain »).
> Lecture intégrale des Contes de Charles Per-
rault (1697) en lien avec un projet d'écriture
longue (questionnement « Résister au plus
fort : ruses, mensonges et masques »).

Par ailleurs, la premiére période d'AP de
I'année (septembre - décembre) est consacrée
au travail des compétences de compréhension.

En termes d'écriture et d'oral

L'accent est mis sur la planification et la mise
en texte des productions écrites. Pour accom-
pagner les éleves dans l'apprentissage des
processus d'écriture, I'enseignant fait le choix
du dialogue lecture/écriture (cf. outil 44). II
exploite systématiquement les extraits étudiés
pour proposer des travaux d'écriture (courte
ou longue).

Parallelement, I'enseignant accorde une atten-
tion toute particuliere a I'écrit et I'oral pour
penser et apprendre. A chaque séance, il orga-
nise une activité réflexive a I'écrit et sa restitu-
tion a l'oral en veillant a la structuration et a
la précision de la formulation.

Enfin, de nombreuses présentations orales
sont prises en charge par les éleves au cours
de I'année : exposés, présentations d'ceuvres,
etc. (cf. exemple p. 86-87).

Par ailleurs, la deuxieme période d'AP de I'année
(janvier - mars) est consacrée a la planification
et a la mise en texte de I'écrit et de I'oral.

En termes de langue

Le fil conducteur de I'année en langue est I'ap-

préhension par les éléves du fonctionnement

de la phrase simple. La progression annuelle
choisie permet :

—de définir la phrase (séquence 1) en
confrontant la représentation qu'en ont les
éleves a des exemples extraits des Fourberies
de Scapin;

— d'observer le fonctionnement du verbe et
d'identifier les constituants de la phrase
simple (séquences 2, 3 et 4) en lien avec
I'orthographe du verbe ;

—de réinvestir les connaissances pour
comprendre des textes poétiques (séquence
5) et pour écrire de maniére autonome
(séquences 6 et 7) (cf. outil 31).

Par ailleurs, la derniére période d'AP de I'an-

née (avril-juin) est consacrée au transfert des

compétences linguistiques acquises dans les
compétences langagiéres (la langue pour lire,
écrire, dire).
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